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Drawing from an ethnography study, this article examines the process of selection
in educational settings. Special attention is paid to one elementary school in wes-
tern part of Slovak Republic. The article outlines how school mechanisms help to
shape the social boundaries among pupils and social groups. The article also sheds
light on many aspects of social position of Roma pupil. In this context, the text says
that Roma pupil position depends on the social space in the school building and in-
teraction of school and non-school settings. The text brings into dialogue various
themes on education, social inequality and interethnic relationship. The fieldwork
is based on observation and unstructured interviews.
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UvoD

Béhem vyzkumu $kolniho prostfedi jsem na jedné zdkladni $kole narazil na zvlastni
selekci predskolnich déti, majici za tkol ,,roztfidit“ budouci zadky do ,,vybérové“ tfidy
a do tfidy ,,odpadlik“. V tomto ¢ldnku se snazim nalézt odpovédi na otdzky tykajici
se projevu a socidlnich dusledki takovych selekci. Podrobnéji se zabyvdm mechanis-
my, kterymi $kola napomdahd spoluutvéftet socidlni hranice mezi jednotlivymi zdky
a socidlnimi skupinami. Ve Skole se stfetdvaji a prolinaji rizné svéty. Dochdzi zde
k vyrazné interakci $kolniho a mimoskolniho prostfedi a to prindsi fadu dtsledku.
Selekce v oblasti vzdélavédni jde ruku v ruce s nartstajici diferenciaci a segregaci ve
spolecnosti. Proto se podrobné zajimdm jak o $kolni prostfedi, tak zcela pfirozené si
¢aste¢né vsimam i prostfedi mimoskolniho.

Vyzkum probihal v Zdkladni $kole Ludovita Sttra. Skolu s 45 pedagogickymi a 13
nepedagogickymi pracovniky navstévuje piiblizné 500 Zadkt. Nachdzi se ve mésté Ja-

*  Na tomto misté bych rdd podékoval Ing. Petru Bubdkovi a obéma recenzentim za jejich podnétné ko-
mentdaie, které vyraznym zptsobem piispély k findlni podobé tohoto textu.
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lovec v zdpadni ¢4sti Slovenské republiky.! Zaci $koly se aktivné zti¢astiuji riznych
spolec¢enskych akci a aktivit organizovanych méstem a riznymi organizacemi (mést-
skou knihovnou, centrem volného ¢asu ¢i domovem socidlnich sluzeb). Vedeni §koly
lzce spolupracuje s méstem na ispésném environmentdlnim projektu, ktery chrani
piirodu v blizkém okoli. Zdkladni skola poskytuje détem prvniho ro¢niku prostied-
nictvim $kolnfho klubu vychovu a vzdélavdni i mimo vyucovdni. V rdmci tohoto klu-
bu Zaci rozvijeji svoji osobnost a zlepsuji si vychovné-vzdéladvaci schopnosti. Kromé
toho rozvijeji také svoje socidlni, ob¢anské, kulturni a pracovni kompetence.

Ve mésté Jalovec Zije Sestndct tisic lidi. Patfi mezi né i nékolik desitek Rom. Velka
¢ast z nich Zije geograficky rozprostiena po mésté. Pouze mald ¢4st Romi Zije v Du-
najské ulici. Mezi témito Romy a ostatnimi obyvateli z Dunajské ulice panuji velice
napjaté vztahy, které jsou velmi reflektovany v médiich a na socidlnich sitich.? V po-
slednich nékolika letech tu doslo k celé fadé incidentt, ze kterych se stala medidlni
kauza, jez vstupuje do utvatfeni obrazu Romut a pomdhd zvysovat socidlni napéti v Ja-
lovci a jeho prilehlych obcich. Vlivem této medidlni kauzy je sociokulturni obraz
vSech Romi z Jalovce do velké miry spojovdn s obrazy Romi (i jejich domt) z Du-
najské ulice.? Jednd se pfitom vétSinou o sociokulturni obrazy, které jsou vyrazné ne-
gativné zabarvené. Z hlediska interetnickych vztaht je podstatné, Ze tyto sociokul-
turni obrazy prostupuji do $kolniho prostfedi.

V Z4kladni $kole Ludovita Stira nejsou Zadni Romové z Dunajské ulice. Piesto jejich
negativni medidlni obraz pomdhd formovat interetnické vztahy a v této $kole navic po-
siluje antipatie vii¢i véem romskym zaktim. C4st neromskych z4ki se ztotoZiluje s ne-
gativnimi informacemi a stereotypy o Romech. Cést téchto z4kii vztahuje tyto informace
na své romské spoluzdky, ktefi se situaci v Dunajské ulici nemaji nic spole¢ného. Na Za-
kladni $kole Ludovita Studra identifikace Zzdka jako Roma ¢adste¢né implikuje, Ze se
na ného bude nahliZet negativnim prizmatem. Na jednu stranu je obraz Rom1 z velké
miry konstruovan v procesu socidlni interakce ptimo ve $kolnim prostfedi, na druhou
stranu se diky médiim a socidlnim sitim ¢dste¢né jevi jako prednastaveny.

V kontextu mého vyzkumu je rovnéz dlilezité poznamenat, Ze v Jalovci probihd
tzv. ,,boj o zdky*, jenz je podle mého ndzoru dtsledkem vyssi selektivnosti $kolského
vzdélavaciho systému. Vzdéldvaci soustava se zde méni ve vysoce konkurené¢ni pro-
stfedi. Kazd4 $kola chce na zdkladé nastaveného systému financovani ziskat co nej-
vétsi pocet zakua. Zastupci zdkladnich $kol porddaji setkdni rodict jiz v matefskych
skolach, kde ptfesveédcuji rodice budoucich prviidcku, aby své déti zapsali prdvé na je-
jich 8kolu. Zastupci Zakladni $koly Ludovita Sttira méli za tikol poukazovat zejména
na vybérové skolni tfidy s dobrym renomé, které byly vytvareny na jejich skole jiz od
prvniho ro¢niku.

Jesté dfive neZz pfistoupim k tivahdm o vybérovych tfiddch a socidlni situaci na Z4-
kladni §kole Ludovita Stira, zaméfim svou pozornost nejprve na metodologii, zejmé-
na na etické aspekty a teoreticko-metodologické rozepfte, jezZ mé provédzely po celou
dobu mého vyzkumu.

1 Nézvy jsou pozménéné - bude vysvétleno ddle.
V zastupitelstvu meésta Jalovec se diskutuje o ndvrhu na vystéhovani Romt z Dunajské ulice na okraj
mésta k tzemi nazyvanému ,,.Smrkovy les”.

3 Zetickych dtivodti nemohu tuto medidlni kauzu bliZe specifikovat.
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METODOLOGIE

Terénni vyzkum v Jalovci a jeho blizkém okoli probihal dva mésice. Z toho tfi tydny
pfimo v Zakladni $kole Ludovita Stira. Tento vyzkum byl soudasti dlouhodobého
a sirsiho vyzkumného projektu, ktery byl realizovdn v rdmci diserta¢ni prace, zaby-
vajici se socidlni dynamikou a interetnickymi vztahy ve $kolnim prostfedi. Celkové
terénni vyzkum v rdmci uvedeného projektu probihal osm mésicti v deseti zdklad-
nich $koldch v riznych ¢eskych a slovenskych regionech.* Z teoreticko-metodologic-
kého hlediska byl ukotven v antropologii vzdéldvani (napf. Spindler, 1963, 1974,
2000; Hymes, 1980; Mead, 1972; Levinson, Pollock, 2011). Byl kvalitativniho typu
a primdrné se opiral o metodu pozorovéani.® Tato metoda byla jesté ¢dste¢né doplnéna
jednak o analyzu dokumentti, jednak o individudIni polostrukturované a nestruktu-
rované rozhovory zejména s pedagogy a dal$imi informdtory z terénu (zaméstnanci
pedagogicko-psychologickych center, obyvatelé zkoumanych lokalit, zastupitelé ob-
ci, pracovnici neziskovych organizaci apod.).

Béhem prace v terénu jsem se maximalné snazil dodrZovat standardy ochrany osob-
nosti téch, s nimiz jsem v terénu spolupracoval (informovanost, anonymita, zodpo-
védnost, otevienost, upfimnost, poctivost, diveéryhodnost ziskanych informaci, ochra-
na divérné komunikace, dodrzeni zdvazk, nezneuziti vysledki). Nazev §koly a
lokality je pfejmenovan. Identita détii ucitelti byla chrdnéna béhem vyzkumuipo jeho
skonceni. Domnivdm se, Ze z dtivodu zvysené ochrany identity $koly nemohu oteviené
pfiznat v§echna specifika $koly a lokality. Pro jistotu dokonce nékteré (méné podstatné)
detaily zdmérné pozménuji natolik, aby skolu a lokalitu téméf nebylo mozné odhalit.
Cinim to z divodu pfesvédceni, Ze v nasem rozhodovani o podobé textu musi byt
upfednostnéna etika vyzkumu, zejména dodrzeni zdvazk s icastniky vyzkumu.

V pribéhu svého vyzkumu, béhem psani ¢lanku a v podstaté v ramci celého pro-
cesu ,etnografovani® (Stockelovd, Ghosh, 2013: 7) jsem nardZel na rtizné teoreticko-
metodologické rozepfe, které komplikovaly moji analyzu dat.® Naptiklad v souvislos-
ti s velmi vysokymi poZadavky na ochranu a anonymizaci déti ze strany vedeni $koly
se nabizi otdzka, zdali se dité v kontextu mého vyzkumu neproménuje z aktéra na ne-
aktéra ¢i na nékoho, kdo byva nutnymi zdsahy z davodu etiky v textu tak ,,rozma-
z4n“, Ze mu jizZ, obrazné fec¢eno, pomalu ani nevidime do tvére.

Celkové vzato jsem si nebyl jisty, jak mdm vnimat zZdky ve $kolni tfidé. Johnson
(2001: 86) polemizuje o tom, zda by déti mély byt vnimdny jako agenti svych vlast-
nich tuzeb nebo jako obéti tuzeb ostatnich. U déti si podle mého ndzoru musime
polozit otazku, zdali mluvi za sebe a/nebo zda ,,pfeklddaji“ ndzory vyznamnych dru-
hych (rodict, tfidniho ucitele, nejlepsich kamaradi). Goffman v podobnych souvi-
slostech pouzivé termin ,embedding” (Goffman, 1981): ,There is the obvious but in-
sufficiently appreciated fact that words we speak are often not our own, at least our
current ‘own’* (Goffman, 1981: 3). Z hlediska porozuméni a dek6dovani détskych vy-
znamd, pfedstav, mys$leni a chovdni, existuji ur¢itd analytickd rizika, kterd mohou
vznikat tehdy, nepfipousti-li si vyzkumnik moZnost, Ze détsky svét je specificky a v mno-

4 Jednu z navstivenych $kol popisuji v ¢ldnku, jenz se zaméfuje na socidlni a etnické hranice v zdkladni
$kole (viz Vorlicek, 2016).

5 Pozorovani probfhalo v dobé vyuky i pfestdvek.

6 Tereza Stockelovd a Yasar Abu Ghosh vymezuji etnografovdni jako , kreativni proces, ve kterém se pro-
lind vytvafeni dat, teoretizace, reflexivita, rtizné zptisoby psani stejné jako socidln{ vztahy v terénu
i epistémické komunité“ (Stockelova, Ghosh 2013: 7).
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hém odlisny od svéta dospélého Clovéka. Stejnd rizika ale mohou vznikat i tehdy, Kkla-
deme-li ptili§ velky diiraz na odlisnost détského svéta od dospélého.

Z hlediska analyzy socidlnich interakci jsem také nardZel na rozpor mezi kontex-
tem a ,agency” (aktivni aktérstvi se svou vlastni identitou).” V souvislosti s tim jsem
si v pribéhu svého vyzkumu zacal uvédomovat dvé zdkladni zdvislosti, které maji
podle mého nazoru velky dopad na analyzu vysledkii. Za prvé je zfejmé, ze détské
chovéni a jedndni do velké miry z4visi na kontextu. Za druhé je ale nutné si uvédo-
mit, Ze déti nejednaji jen v zdvislosti na kontextu, ale samy tento kontext spoluutvari.
V tomto ohledu Auer (2014) ve své knize o jazykové interakci poukazuje na Gumper-
zovo pojeti kontextu: , Ten, kdo mluvi, kontexty (také) vytvarti, nejedna (jen) v zdvi-
slosti na nich“ (Auer, 2014: 160).

REAKTIVITA

Mezi vy$e uvedené teoreticko-metodologické rozepte bychom do jisté miry mohli
zatadit i problém reaktivity - lidé méni své chovani, kdyZ védi, Ze jsou pozorovani
(Bernard, 2006). Antropolog ¢i jakykoliv jiny vyzkumnik méni svym vstupem do
skolniho prosttedi sociokulturni realitu. Dominik Dvordk (2010) se v této souvislosti
domnivd, Ze dasledky pritomnosti badatele ve $kolni tfidé se projevuji vyraznéji
u uciteltl nez zakt. Uvadi, Ze z pohledu badatelt se Zéci vétSinou jevili tak, Ze své
chovéni v pfitomnosti vyzkumnika pfili§ neménili (bliZze Dvorak, 2010: 222). Myslim
si v8ak, Ze s timto ndzorem je mozné polemizovat. Béhem mého vyzkumu bylo jed-
noznacné patrné, Ze jak ucitelé, tak zaci (Casto v reakci na pokyny tfidniho ucitele)
reagovali na moji pfitomnost ve $kolni tfidé vyrazné.

V rdmci svého vyzkumu jsem napfiklad pozorné sledoval, jak tfidni ucitelka prvni
tfidy ocenuje zaky Cervenymi puntiky za spravné chovdni a cernymi za nespravné.
Béhem mé ptitomnosti ve $kolni tfidé Zaci dostdvali vyhradné jen ¢ervené puntiky,
cerné témért viibec nedostavali. Bylo to pfitom svym zptisobem velice ndpadné, pro-
toze tabulka, kam se puntiky za sprdvné a $patné chovdni zaznamendavaly, sama od-
halila, Ze pfed mym pfichodem byl pocet ¢ervenych a ¢ernych puntik pomérné vy-
vazeny (53 Cervenych a 41 cernych). Je tedy ndhoda, Ze Zaci béhem mé pritomnosti
dostavali prevazné cervené puntiky?

Podobné Z4ci ve 3. A Zakladni $koly Ludovita Sttira ménili své chovéani na zakladé
prani ucitelky. Velka ¢dst chlapcti obcas travila pfestavky hranim fotbalu s malym pé-
novym mickem na koberci v zadni ¢4sti u¢ebny. Jak uz to pfi hrani fotbalu byva, Zaci
v zdpalu hry prtibéh zdpasu hlasité komentovali: ,,Pfihraj, délej, uhni, vystfel, no tak,
gdl, faul“. Na konci tieti prestdvky ucitelka svolala chlapce k sobé k ucitelskému stolu
a poseptala jim néco do ucha. Neslysel jsem, co si povidaji, nejen kvtili Sepotu, ale
i kvtli hluénému prostiedi, které o vyucovacich prestdvkdch chvilemi panuje (navic
jsem v té dobé sedél v posledni lavici, ktera byla velmi vzdalena od lavice tfidni{ uci-
telky). O dalsi prestdvce jeden z chlapct vytdhnul maly micek a chtél jit hrat, kdyZ ho
jeden z chlapct okfikl: ,Ne, nemtizeme, ucitelka ndm prece fekla, Ze se nemame
predvadeét.” Pochopil jsem, Ze ucitelka kvtili mé pfitomnosti Zaktim o minulé prestav-

7 Chris Barker (2004: 4) vymezuje koncept ,agency*“ ndsledovneé: , The concept of agency can be under-
stood to mark the socially determined capability to act and to make a difference. Agency has common-
ly been associated with notions of freedom, free will, action, creativity, originality and the possibility
of change brought about the actions of sovereign individuals.”

Radek Vorli¢ek 29



ce nafidila, aby se trochu zklidnili a fotbal jiZ nehréli. V podstaté $lo o to, aby trdvili
prestavky ,civilizovanéji“. Ptdla si, aby se zdci predvedli v co nejlep$im svétle, bez
ohledu na to, zda to bude odpovidat kazdodennim zvyklostem $kolni tiidy.

Z mého pohledu vyse uvedené a jim podobné situace ztézuji pozici vyzkumnika ve
skolnim prostoru a ¢astec¢né brzdi rozkryvani kazdodenniho, interakéniho a komuni-
kac¢niho procesu mezi uciteli a Zdky. V konec¢ném dusledku stoji v cesté hlubsimu po-
znani i porozumeéni a z toho dtivodu vyzkumnikim nezbyva nic jiného nez tyto jevy
a situace co nejvice odhalovat a reflektovat. Jsem presvédcen, Ze hraji svoji roli pti
dlouhodobé systematické analyze a interpretaci ziskanych dat.

= o,

TESTOVANI ZAKU JAKO MECHANISMUS SOCIALNI EXKLUZE

,The most hidden and most specific function of the educational system consists in

hiding its objective function, that is, masking the objective truth of its relationship

to the structure of class relations“ (Bourdieu, Passeron, 1977: 208).

Z4kladni $kola Ludovita Sttra rozdéluje prviidcky do $kolnich tfid podle jejich
schopnosti, zjisténych vysSetfenim v pedagogicko-psychologické poradné. Reditelka
Centra pedagogicko-psychologického poradenstvi v Jalovci vysvétluje, jak testovani
probihd. ,Testovédni probfhalo jeden den v dopolednich hodinéch, skupinové. Pred-
$kolni déti byly rozdéleny do t¥{ skupin. JelikoZ si ZS zadala vySetieni déti v predskol-
nim véku, kdy déti neuméji ¢ist a psdt, museli jsme vybrat techniky vhodné pro pred-
skolni vék (Raven, Reverzni test, Pamét - jen subtest z WISC III sk, kresba postavy).
Vysledky byly sefazeny podle dosazeného skére v jednotlivych testech. Skola si na
zakladé dosaZzeného skore a $kolnich testtl, které si ZS délala sama, rozdélila zaky do
trid“ (feditelka pedagogicko-psychologické poradny v Jalovci).®

Na zédkladé testt a vySetfeni pedagogicko-psychologické poradny $kola vytvéri pa-
ralelni $kolni tfidy A a B. Tfida A je tvofena Zdky s nejlepsimi vysledky v testech. Na-
opak do tfidy B jsou zafazeni Zdci s hor$imi vysledky, poruchami uéeni a socidlnim
znevyhodnénim. Uvnitt Zdkladni $koly Ludovita Sttra dochézi k vétveni vzdélavacich
drah a k posunuti startovni ¢ary.’ K selekci dochazi jesté pred zacatkem skolni do-
chazky. Jedno vysetfeni z pedagogicko-psychologické poradny realizované v Gtlém
veéku spolurozhoduje o budoucich vzdéldvacich trajektoriich. Jiz na iplném pocatku

8 Oproblematice testovdni Zdk pojedndvé studie Nemoc bezmocnych: lehkd mentélniretardace: Analyza
inteligen¢niho testu SON-R (Ldbusovd, Nikolai, Pekdrkovd, Rendl, 2010). Analyza se zabyva tim,
pro¢ mnoho romskych déti neuspivd ve $kolském vzdéldvacim systému, jak probihd diagnostika rom-
skych déti a zda jsou romské déti pti diagnostice néjakym zptisobem znevyhodnovany. Zkoumd ptitom
jeden z tzv. ,kulturné nezatiZzenych testi“ a poukazuje na bariéru mezi ditétem a testovym materidlem.
Ukazuje na celou fadu problémi souvisejici s diagnostikou déti ze socidlné vylouceného prostredi:
otdzka koncentrace pozornosti a zobrazeni detailu v testech, neznalost oznacujicich pojmt z pohledu
déti, svdzdni testu s jazykovymi kategoriemi, které jsou vyrazné spolecensky a kulturné zatizeny apod.

9 Idea rovného ptistupu ke vzdélavani vychdzi z myslenky, podle které je potfeba odbourat nerovnosti
na startovni ¢afe a poskytnout vSem détem rovné zachdzeni béhem jejich vzdéldvaci drdhy. Na jednu
stranu jsou nerovnosti svym zptsobem pfirozené a nikdy se je nepodafi tiplné odbourat. Z toho dtivodu
je idea startovni ¢dry pouhou iluzi. Na druhou stranu v konceptu rovnych pftilezitosti jsou tolerovdny
jisté nerovnosti: ,Rovnost podminek akceptuje nerovnosti, pokud jsou vysledkem zdvodu ve stejnych
podminkdch a pfi dodrzeni stejnych pravidel. Akceptuje vzdélanostni nerovnosti pouze za predpokladu,
Ze byla dodrzena podminka rovného zachdzeni a srovnatelné péce” (Matéjui, Strakovd, 2006: 22).
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$kolni drahy jsou vybrany déti, kterym je pfedurceno, aby jejich vzdéldvaci trajektorie
byly co moznéa nejlspésnéjsi.l°

Skola pomoci testovani kategorizuje zdky do dvou skupin a pridéluje jim prvni
,nalepku“."" Skolni tfida A je oznacovéna (pedagogy, rodi¢i i zaky) jako $kolni tiida
vybérovd, zatimco $kolni tfida B je oznacovéna jako uskupeni ,outsiderti“. Uvedend
kategorizace je upeviiovdna v socidln{ interakci: Zdkim z vybérové tiidy 3. A je ¢asto
pfipomindno, Ze jsou daleko lepsi nez Zaci z vedlejsi tfidy 3. B.

O prirodopisu se ucitelka ptd déti: Jakou tilohu md krev? Proc protékd clovekem? Jen
tak? Nebo to md neéjaky ditvod? Ndsleduje dlouhd pauza, nikdo se nehldsi. Ucitelka
na pauzu reaguje slovy: No tak, co je s vami? To jste vypustily ptirodopis z hlavy?
Tohlevédiizdciz 3. B atijsou oproti vam daleko slabsi. Nastdvd dalsi pomlka, Zdci
nevédi, jakou funkci md krev; ucitelka jim to musi znovu pripomenout: Krev prece
rozesild vyzivu a kyslik do celého téla (zdznam z pozorovdni, vybéerovd 3. A, Zd-
kladni $kola Ludovita Stiira, 24. 3. 2015).12

Skola poméhé formovat socidlni hranice a zavadi predél mezi zdky z vybérové
Skolni tiidy a zdky z vedlejsi $kolni tfidy ,outsiderd“. Zakladni $kola Ludovita Stira
se chova podobné jako Maxwelltiv démon, kterého popsal Bourdieu (1998). Bourdieu
se v neékolika pracich zamétil na fungovdni francouzského $kolstvi (viz Bourdieu,
1997; Bourdieu, Passeron, 1979 a 1990). Jeho tivahy o §kolském vzdéldvacim systému
jsou dodnes velice inspirativni. Jeho metafora Maxwellova démona nds nuti pfemy-
Slet o selektivnosti $kolského vzdélavaciho systému. Jak $kola zavadi socidlni hrani-
ce? Jak rozfazuje a klasifikuje zaky? Jak zachovavé odstup od zakd, ktefi nedisponuji
stejnym kulturnim a symbolickym kapitdlem?** Anglicky fyzik James Clerk Maxwell
formuloval mys$lenkovy experiment tykajici se termodynamiky, kdyZ popsal jakéhosi
démona, ktery dovede rozttidit rychlé a pomalé ¢dstice plynu mezi dvé propojené na-
doby tak, Ze rychlé propousti jednim smérem a pomalé druhym. Podle ndzoru Pierra
Bourdieu se vzdéldvaci systém chova stejné jako Maxwelltiv démon: ,,... uchovava
stavajici fad, totiz odstup mezi zdky obdafenymi nestejnym objemem kulturniho ka-
pitélu. Pfesnéji fe¢eno oddéluje pomoci celé fady tfidicich operaci drzitele zdédéné-
ho kulturniho kapitalu od téch, kteti ho postrddaji. A protoZe rozdily ve zptisobilosti
jsou neoddélitelné od rozdila socidlnich, které onen zdédény kulturni kapital vytva-
1, udrzuje tim i stavajici diference socidlni“ (Bourdieu, 1998: 28).

,Celd pedagogicka akce je symbolickym nésilim*“ (Bourdieu, Passeron, 1977: 5).
Symbolické nésili se projevuje ve schématech vnimani a mysleni a s jeho pomocijsou
legitimizovény socidlni rozdily ve spole¢nosti (Bourdieu, 1998: 74). Neni dilezZité pfedat

10 Pro ilustraci uvadim, Ze Ceskd $kolni inspekce v souvislosti s analyzou Mezindrodn{ vyzkum PISA
2012 poukazuje na obdobné potiZe v kontextu ¢eského vzdélavaciho systému. ,,Cesky vzdélavaci sys-
tém neposkytuje vSem rovné Sance na vzdéldni. Brzka vnéjsi diferenciace zakd, tj. rozfazovani zadku
do rtiznych druhti $kol a oddélenych vzdélavacich proudd, vede na jedné strané k omezeni prilezitosti
socidlné slabych zaku a na strané druhé posiluje pfilezitosti pro zaky z vyssich vrstev a kulturné pod-
nétného prostredi“ (Ceska skolni inspekce, 2014: 9).

11 Howard Becker, americky sociolog, ktery je mnohymi povazovédn za symbolického interakcionistu, po-
lozil svym dilem ,,Outsiders” (Howard, 1963) zdklady tzv. ndlepkovaci teorii.

12 Terénni pozndmky byly zaznamendvany vétsinou v ¢eském jazyce.

13 K definici symbolického a kulturniho kapitdlu viz Bourdieu (1998: 81; 1985: 47-51). Zakladni koncep-
ty Pierra Bourdieu v¢etné raznych forem kapitdlu vysvétluje také Rizi¢ka a Vasat (2011: 130-131) ne-
bo Wacquant (2002).
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védomosti, ale spiSe chdpani socidlniho svéta a hierarchizace dle dominantnich spo-
le¢enskych vzorct. Skola v§tépuje socidlnim aktértim dominantni kulturu, které je
vnucovana jako legitimn{ a ostatni je odvrhovédna jako nedtistojnd (Bourdieu, 1998:
80). Bourdieu hovoti o tzv. ,statni $lechté®, jejizZ zdjmy jsou formulovédny jako zajmy
obecné (blize Bourdieu, 1998: 91-92).1* V dalsi ¢4sti textu v ndvaznosti na Bourdieu

Y2

koncept vzdélavaciho systému se zaméfim na analyzu dvou paralelnich tietich t¥{id.'

LJVYBEROVA 3. A

~There are questions to be asked about how and why ethnicity is more-or less fle-
xible in different places and times“ (Jenkins, 1997: 51).

Vybérovou $kolni tfidu navstévuje 21 déti - 11 chlapcti a 10 divek. Patii mezi né i rom-
sky chlapec Alex, ktery dosahuje vynikajicich studijnich vysledk. Alex je plné zacle-
nény do kolektivu a ve své skolni tfidé nemd Zddné problémy. Nicméné zaclenéni
Alexe v rdmci $koly je velmi prostorové omezené. Zatimco uvniti $kolni tfidy neni
Alex ter¢em jakychkoliv urdZek a nemistnych pozndmek, nardzejicich na jeho (tidaj-
nou) etnickou odlisnost, v prostordch $koly je tomu piesné naopak. ,,Ve §kole, ob-
zvlasté na chodbdch mu ostatni Zaci ddvaji najevo, Ze je cernej. Provokuji ho. Hula-
kaji na néj: Hele nds ¢ernousek. Obc¢as mu naddvaji. (...) Alex se s tim tézko smifuje.
Nesndsi, kdyZ na néj poktikuji, Ze je ¢ernej (jak uvadi tfidnf ucitelka).” SpoluZzdci vé-
di, jaky Alex je a podle toho ho posuzuji. Z4ci z ostatnich tfid ale Alexe neznaji a spo-
juji si jeho obraz s Romy, o kterych se doslychaji od ,,vyznamnych druhych® (rodice,
kamarddi) ¢i ze socidlnich siti. V prostordch skoly je tak Alex konfrontovén s obrazy,
které se ho sice netykaji, ale které ovliviiuji jeho socidlni pozici v zdkladni $kole.

Podle tfidni ucitelky Alex sdim sebe nepovazuje za Roma a jen obtiZné se vyrovna-
vd s timto svym piidélenym stigmatem.!® Odmitd se ztotoZnovat zejména s negativni-
mi informacemi, jimiZ je Jalovec do jisté miry zahlcen. TéZko se vyrovnava s tim, Ze
velkd ¢dst jeho okoli ho za Roma povazuje a podle toho k nému i pfistupuje.

Z psychologického hlediska bychom mohli diskutovat nad (ne)uzndnim zaku etnic-
kych mensin v oblasti §kolského vzdéldvaciho systému. Obecné poZadavek a potiebu
uznani zkoumad Charles Taylor, ktery tvrdi, Ze ,,... nase identita je z ¢asti charakterizovdna
uznanim ¢i neuznanim, ¢asto také zneuznanim ze strany druhych, takze ¢lovék nebo
skupina lidi mohou utrpét skute¢nou Gjmu, skute¢nou deformaci, jestliZe jejich okoli
¢i spolec¢nost zrcadli omezujici, ponizujici nebo znevazujici obraz jich samych. Neuznani
¢i zneuzndni mliZe zpusobit ubliZeni, mtiZe byt formou ttlaku, mtZze druhého uzavrit
do falesného naruseného a redukovaného zptisobu existence® (Taylor, 2004: 44).

14 Zda se mi, ze v otdzce skrytych obsaht edukace na Bourdieu navazuje ¢dste¢né Konrad Paul Lies-
smann, ktery svoji knihou rozvifil soucasné debaty o vzdélavani: ,Mnohé z toho, co se propaguje
a proklamuje pod heslem spole¢nost védéni, se pfi bliz§im pohledu ukédZe jen jako rétoricka figura,
kterd je zavdzdna ani ne tak myslence vzdélanosti, jako konkrétnim politickym a ekonomickym za-
jmim* (Liessmann, 2008: 9).

15 Tyto dvé tfidy byly vybrany po konzultaci s feditelkou zakladni §koly.

16 Alex mé pravo se za Roma nepovazovat. Pozadavek, aby sami lidé mohli svobodné rozhodovat o své
narodnosti, formuloval jiZ Ernest Renan (1882), ktery se postavil proti pfedstavé ndrodnosti, zaloZené

vou nédroda a nacionalismu, se do¢teme v knize Pohledy na ndrod a nacionalismus (Hroch, 2003).
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Pro zaky vybérové tfidy neni dlilezitd (pfipsand) etnicita.'” Spoluzéci Alexe - ales-
poni soudé podle jejich chovani vii¢i nému - nepfijimaji obrazy Romit, implikované
zvenci. Misto toho si utvareji vlastni obrazy, podle kterych posuzuji sami sebe a své
spoluzdky. Jednim z nejdtlezit&jsich métitek je pro né otdzka Skolni ispésnosti. Z4ci
si uvédomuji, Ze jsou ve vybérové tfidé a je na né zvysovan tlak, aby jejich skolnf vy-
sledky byly co nejlepsi. Skolni ispésnost je vyzdvihovana a jeji role je diilezitéjs$i nez
v paralelnich tfidach ,outsidert*.

Cast z4ki, moznd i diky vlivu $kolniho klimatu Zakladni $koly Ludovita Sttra, je
kritickd ke spoluzdktim s horsimi studijnimi vysledky. Pozici ,,outsidera“ ve vybérové
tfidé tak zastava Zdenko, ktery dosahuje nejhorsich studijnich vysledkt v rdmci své
tfidy. Tfidni ucitelka vybérové tfidy popsala Zdenkovu situaci nasledovné: ,Zdenko je
nepofddny a u¢eni mu moc nejde. Zaci mu to ddvali nemilosrdné najevo a navic vsechno
naného svalovali. To Zdenko ..., to Zdenko ..., za vSechno mtiZe on. Tak reagovala tiida
navse. Zdenko si pfipadal hrozné ukfivdény. Myslim si ale, Ze se mi ho postupem ¢asu
podaftilo zaclenit. Velmi dlouhou dobu jsem pracovala s celym kolektivem. Snazila
jsem sa zdkam vS$e vysvétlit, zamezit tak posméchu a eliminovat veskeré kritické a po-
smésné pozndmky na Zdenkovu adresu. Nedovoluji détem, aby se posmivaly svému
spoluzdkovi jenom proto, Ze mu uceni ptili§ nejde” (z vyjadreni ttidni ucitelky vybérové
$kolni t¥{dy, Zakladni $kola Ludovita Stura, 18. 3. 2015).

O matematice ucitelka zaddvd détem priklady, které majt spocitat. Vyvold Zdenka
a zaddvd mu ptiklad 27+13.

Zdenko: ,,30.

Ucitelka: , Ne, oprav si to.“ (pdr déti se zlehka pousmeéje)

Zdenko: ,,50.“ (tentokrdt se sméje vice déti a smich je daleko hlasitéjsi)

Ucitelka: ,,Déti no to je velmi moudré (ironicky feceno). Nesméjeme se, to se miiZe
stat kazdému z vds“ (zdznam z pozorovdni, vybérovd skolni tiida, Zdkladni skolu
Ludovita Stiira, 17, 3. 2015).

Porovname-li pozici romského zdka Alexe a jeho neromského spoluzdka Zdenka,
zjistime, Ze Alex je zacletiovan v prostfedi skolni tfidy a vyc¢letiovdn v ostatnich pro-
storach skoly. U Zdenka je tomu piesné naopak. Ve své skolni tfidé je socidlné vylu-
¢ovén, zatimco chodbou prochédzi bez povsimnuti.

Aby byla analyza $kolniho prostfedi co moznd nejpiesnéjsi, je tfeba brat také
v ivahu, Ze kromé soutézivosti a Skolni tispésnosti hraje ve 3. A dtilezitou rolii gender
ajemu odpovidajici ideologie. Vlivem genderu se $kolni tfida v urcitych situacich roz-
meélnuje do dvou socidlnich skupin. Tfidni ucitelka vytvari zasedaci pofddek a s vy-
jimkou jedné dvojice rovnomérné mezi sebou promichdva chlapce a divky. Zaci treti
ttidy jsou povinni dodrZovat tento zasedaci porddek ve v§ech pfedmétech. Jen o télesné
vychoveé maji z4ci vétsi volnost, protoze v télocvi¢né tradi¢ni zasedaci pofddek neplati.
Interakce mezi zdky byvd o télesné vychové odlisnd, protoZe zaci nedodrzuji ucitelkou
vytvorené socidlni hranice (ukotvené zasedacim potddkem). KdyzZ si ucitelka vybrala
o télesné vychoveé jednu divku, aby pfedcvicovala ostatnim, kolektiv déti se sdm od
seberozdélil na dvé skupiny. Prvni skupinu tvotily divky - stély bliZe k ucitelce a pied-
cvicujici spoluzacce. Druhou skupinu tvofili chlapci a byli vice vzddleni od ucitelky

17 Lucie Jarkovska a Jana Obrovskd (2015: 19) vymezuji etnicitu jako ,vztahovou kategorii, kterou aktéfi
tematizuji, ,délaji* a k niZ se vztahuji v rdmci kazdodennich $kolnich interakci.“
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a prvni skupiny. V chlapecké skupiné se naddle udrzovaly béZné sympatie a antipatie
(fyzickd vzdalenost mezi Zdenkem a spoluzdky ztistdvala vét$i neZ mezi vSemi ostat-
nimi spoluzdky). Mezi obéma skupinami se nachédzela viditelnd genderovd linie, kterd
byla v pribéhu spole¢né télesné vychovy mdlokdy piekrac¢ovana.

Genderovd linie se Casto projevovala jak o prestdvkach, tak napfiklad i pfi cesté do
télocvicny. V pondéli rdno zacind vyucovani 3. A télesnou vychovou. Déti se sesly pred
zacatkem vyucovdni ve své uc¢ebné, kde se prevlékly. Poté pockaly na mé a pani ucitelku,
abychom je doprovodili do télocvi¢ny. Vysli jsme ze tfidy a ucitelka fekla détem, aby
vytvorily dvojice, neZ zamkne dvefe od u¢ebny. Po zamknuti dvef{ a vytvoreni dvojic
jsme vyrazili. Pani ucitelka §la prvni a ja posledni (mél jsem za tikol popohdnét déti,
aby se neloudaly). V ten den se ve $kole nachdzel lichy pocet divek a chlapct. V disledku
toho se na konci fady vytvotila jedind chlapecko-div¢i dvojice (kromé této dvojice se
vytvarely pouze dvojice divek, nebo chlapcti). Na tom nebylo nic zvlastniho. Daleko
zajimavéjsi bylo vsak to, Ze téméf vSechny dvojice se drzely zaruce. Jen jedina dvojice
$la do télocvicny bez drzeni. Byla to pravé ta posledni: chlapecko-div¢i.

V kontextu mého vyzkumu je zajimavé, Ze zatimco romsky chlapec Alexej vytvoril
dvojici se svym spoluzdkem ihned a bez jakychkoliv problému, se Zdenkem zZadny
spoluzédk dvojici utvotit nechtél. Z toho divodu se Zdenek dostal na konec fady a byl
nucen utvorit dvojici se svoji spoluzackou. Ziistdva otdzkou, zdali tato spoluzacka
nedrzela za ruku Zdenka z dtivodu genderu a jemu odpovidajici ideologie (z pohledu
divek nejsou kluci prozatim v tomto veéku pfili$ atraktivni, navic pokud se kterdkoliv
divka vice sbliZi s néjakym chlapcem, vétSinou se stane ter¢em ,,popichovédni* ze stra-
ny spoluzacek) ¢i z dtivodu, ktery se vaze k jeho $kolni netispésnosti. Tento priklad
zde uvddim mimo jiné proto, abych nastinil, Ze podle mého ndzoru mezi $kolni
Uspésnosti a ideologiemi genderu (pfipadné i mezi jinymi sociodemografickymi ka-
tegoriemi) panuje v urcitych situacich vysoka mira korelace. Mezi kategoriemi, které
jsem analyzoval, existuje rozmanité a zdroven nejasné spojeni. Z toho vyplyva pie-
devsim jedna dulezitd skute¢nost: tyto nejasnosti, podobné jako jiz v textu zminéné
teoreticko-metodologické rozepfe, vyrazné ovliviiuji a znesnadnuji zavére¢nou ana-
Iyzu a interpretaci vyzkumu.

~OUTSIDERI Z 3. B“ A NADAVKA ,TY SI AKO Z DUNAJSKEJ“

,Ve skole se rozhoduje o tom, kdo skon¢i s vyucnim listem a bude pfedurcen pro
délnickou profesi, kdo ziska stfedoskolské vzdéldni a stane se tfednikem, nebo
kdo ziska vysokoskolsky diplom a bude vykondvat vysoce odbornou profesi“ (Ka-
brnak, 2004).

Z4ci z 3. B jsou oznacovani pedagogy jako ,hyperaktivni déti“, ,déti nesoustfedéné
a nepripravené na vyuku® (tfidni ucitelka 3. B) ¢i jako ,,déti, kterym nebyla vstipena
zakladni pravidla“ (feditelka Zakladni $koly Dudovita Sttra). Porovndme-li vybéro-
vou 3. A se $kolni tfidou 3. B, zjistime, Ze vétSina divek tfetiho ro¢niku dochdzi do vy-
bérové skolni tfidy. Vybérovou $kolni tfidu navstévuje 11 chlapct a 10 divek, tfidu
3. B pouze dvé divky a 14 chlapct. Déle vybérovou $kolni tfidu navstévuji Zaci bez
handicapu a stanovené diagndzy. Oproti tomu v 3. B 12 déti z 16 md diagnostikované
tyto poruchy: hyperaktivita, dyslexie, dysgrafie, porucha aktivity ADHD spojend se
zdravotnimi téZkostmi, porucha fe¢ového projevu, receptivni fe¢, dysortografie. Pou-
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ze Ctyti Z4ci z 3. B jsou bez jakékoliv diagndzy. Jedna se o disproporci, kterd zptiso-
buje neobvykle zvySenou pracovni zatéz pro ucitele $kolnich tfid, kde se vzdélavaji
zaci, ktefi jsou oznacovani jako Zdci méné nadani.

Ve $kolnim kolektivu jsou nepopuldrni dva Zaci. Problémovy neromsky chlapec
Vratko a romska divka Rebeka. Vratko je oznacovan za problémového zdka, protoZe ne-
respektuje ucitelku a Casto nevénuje pozornost vyuce. Neprojevuje zddny zdjem o spo-
lupréci se spoluzaky. Casto znenadani v prib&hu vyuky vyktikuje nebo si pro sebe
nahlas néco povidd. Nékdy naopak celou vyucovaci hodinu prospi, anebo bez dovoleni
vstane a prochdzi se po u¢ebné. Ttidni ucitelka ho na to neustdle upozoriuje (nechod
bez dovoleni po ucebné, nevyktikuj apod.). Z hlediska $kolni ispésnosti vyrazné
zaostava za svymi spoluzdky (naptiklad ve tieti tfidé stale nevi, jak se spravné pise pis-
meno D). Ucitelka je z ného zoufald a ¢asto si s nim nevi rady. Podle jejiho vyjddieni
$kola jiz nékolikrat Zaddala o ptidéleni asistenta k tomuto Zadkovi. Nicméné asistenta se
podle sdéleni feditelky $koly zatim nepodafilo ziskat, protoZe na ného nejsou penize.

Vyse uvedené informace ale nepfedstavuji hlavni dtvody, pro¢ je Vratko v kolekti-
vu neoblibeny. Jeho nepopularita tkvi pfedevsim v jeho specifickém chovéni a eko-
nomickém mysleni. V dal$im textu se pokusim nastinit jeden z vybranych pfikladi
takového chovdni.

Vratko $el o velké pfestavce do Skolniho bufetu pro ¢tyfti sacky cerstvych susenek.
Kazdy sdcek pritom obsahoval nékolik ty¢inek, které Vratko zacal po nédvratu do
ucebny nabizet svym spoluzdkiam. Par déti si vzalo ty¢inku a podékovalo. Jenze Vrat-
ko po chvili zacal znovu obchézet své spoluzdky a zacal po nich vyZadovat jedno euro
za kazdou snédenou tyc¢inku. Koupil susenky za ¢tyfi eura a po détech chtél dohro-
mady vice jak osm euro. Skvély ndpad, jak rozmnoZit své penize, uvazoval asi Vratko.
Jenze nepredpoklddal, Ze u spoluzdkt a tfidni ucitelky narazi na odpor. Spoluzdci
mu nechtéli dat zddné penize. , Ty jsi mi to nabizel! Kdybych védéla, Ze za to budes
chtit zaplatit, tak bych si od tebe nic nevzala®“ (z vyjadfeni spoluzacky). Jiny spolu-
74k se na Vratka obofil slovy: ,,Dél4s si srandu? Ty jsi uz jako z Dunajsky!* Vratkovi
se reakce spoluzdki nelibily. Zacal se proto vztekat a dal si trval na svém, Ze chce jed-
no euro od kazdého, kdo si vzal suSenku. Rozbéhl se za tfidni ucitelkou a zacal si sté-
zovat. Na to mu tiidni ucitelka odpovédéla nasledovné: ,Vratko, kdyZ nékomu néco
nabizi$, tak po nich nemtizZes chtit penize. Kdybys jim dal cely balic¢ek, tak mozna, ...
dejme tomu. Ale ne za jednu su$enku. Chdpes$? Oni si mysleli, Ze jsi hodny chlapec
a ze se s nimi podélis, protoZe to jsou tvoji spoluzédci“ (tfidni ucitelka 3. B). Vratko dal
protestoval, nakonec se urazil a nastvany si Sel sednout do své lavice.®

S pomoci vy$e uvedeného piikladu jsem chtél poukdzat nejenom na to, kdo ve
skolnim kolektivu zastava pozici ,,outsidera®, ale také na jednu naddvku, kterd je me-
zi détmi velmi oblibend. Jednd se o naddvku ,ty si ako z Dunajskej“, kterd je sama
o sobé dikazem, Ze se sociokulturni obrazy Romt z Dunajské ulice piendsi do skoly
a ze se pripad Dunajské ulice déti dotykd. Naddvka je spjata s hanlivym oznacenim
a patfi mezi jedny z nejosklivéjsich, jimiz se déti vzdjemné urdzi. Vztahuje se k nega-
tivnim stereotyptim a pfedsudkim a je explicitné spojena se sociokulturnimi obrazy
Romt, Zijicich v Dunajské ulici.

Vyzkum v Zékladni $kole Ludovita Sttra ukazal, Ze dochazi k pfenosu negativnich
18 S pomoci tohoto ptikladu bychom také mohli vést diskuzi o tom, do jaké miry souc¢asny myslenkovy

a ideologicky proud neoliberdlniho mysleni ekonomizuje vzdéldvaci systém, socidlni vztahy a mysl

zaku. Blize o pronikdni neoliberdlni ideologie do $kolského vzdéldvaciho systému viz Ondrej Kas¢dk
a Branislav Pupala (2012).
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nélad zameéfenych proti Romiim ze spole¢nosti do zakladni $koly. Skolni tfidu 3. B na-
vstévuje jiz zminénd romska divka Rebeka, kterd je také spojovdna se sociokulturnimi
obrazy Romit z Dunajské ulice, aniz by v této ulici se svymi rodic¢i bydlela. Rebeka je vy-
loucena z kolektivu a vlavici sedi sama. Ucitelka se pokusila Rebeku posadit k neromské
spoluzacce Dése, ale narazila na odpor Ddsinych rodi¢t. Matka neromské divky napsala
ttidni ucitelce dopis, ve kterém jasné sdélila, Ze si v Zddném ptipadé nepteje, aby jeji
dcera sedéla s romskou divkou. Jako diivod uvedla podezfeni, Ze ma romska divka vsi
anechce, abyje Dasa od ni chytla. Ttidn{ ucitelka védéla, Ze v§ijsou jen pouhou zdminkou.
Rebeka je ¢istotna a nikdy zadné vsi neméla. Jediny dtivod, pro¢ rodice D4si trvali na
tom, aby jejich dcera nesedéla s Rebekou v jedné lavici, byl ten, Ze Rebeka je Romka.

Vztah mezi romskymi a neromskymi zdky z 3. B je mozné analyzovat z pohledu
dominance. Médii uméle vytvdfeny a podporovany negativni sociokulturni obraz Ro-
mt v 3. B zptsobuje, Ze neromské dité zastdva pozici symbolicky dominantniho je-
dince. Sociokulturni obrazy Romu implicitné pomdhaji konstituovat tzv. ,druhé®,
proti kterym se dominantni skupina neromskych zdka vymezuje. Identita nerom-
skych zdki je ¢aste¢né konstruovdna z protikladu k obrazu romskych zakt. A navic
jak ukazuje ptiklad Vratka, romstvi jako negativni ndlepka je pfend$eno i na neobli-
bené spoluzdky, ktefi sami Romové nejsou.

ZAVER

Zakladni $kola Ludovita Sttra se chovd podobné jako Maxwelltiv démon, popsany
Bourdieu (1998). Na zdkladé vySetieni pedagogicko-psychologické poradny tcelové
rozdéluje zadky do tfid podle jejich schopnosti, posouva startovni ¢dru a pomaha spo-
luvytvéret nejenom dvé odlisné vzdéldvaci drdhy, ale také dvé kategorie zakl: zdk
z vybérové tiidy a ,,outsider”. Zdkladni $kola v tomto pfipadé predstavuje priklad se-
lektivniho vzdélavani. Tato selekce uvnitf zdkladni skoly je podle mého nazoru ne-
spravedlivd - zdkladni $kola neumozinuje vsem zdkam cerpat zkuSenosti ze souziti
v heterogenni vrstevnické skupiné.' Navic je nerovhomérnd, a to nejenom z hlediska
skolnf{ ispésnosti, ale i podél genderovych, etnickych a socidlné tfidnich linii. Selek-
ce navic zptusobuje neobvykle zvy$enou zatéz pro tu ¢ast ucitelt, ktefi vyucuji tfidy
youtsidert“. Z hlediska sociality a $kolni tispésnosti Ize vést polemiku o tom, zda ho-
mogenni skupiny zdka dokdZeme vzdéldvat ku prospéchu vsech zak.?°

Vyzkum v Z4kladni $kole Dudovita Sttira dokldd4 jednak to, Ze vztah k Romfim je
¢aste¢né zprostiedkovan i utvafen pomoci sociokulturnich a ideologicky zatiZenych
obrazt z Dunajské ulice, a jednak to, Ze zacletiovani romskych zdku je prostorové
a kontextudlné omezené a md tak své hranice. Romské Zac¢ka z 3. B je socidlné vycle-
néna v prostorach skolni tfidy a $koly, zatimco romsky zak z 3. A je vyluCovan pouze
ve spolecnych prostordch $kolni budovy (vestibul, chodby, jidelna), nikoliv ve své
skolni tfidé. Myslim si, Ze v obou uvedenych pfipadech plati to, co zdtraznuje Jar-
kovska (2015): ,Na jedné strané kazdé dité oplyva jedine¢nou individualitou, na stra-
né druhé vsak Zije v socidlnich strukturdch, od nichZ se nemutze odpoutat vlastnim

19 ,Vzdélavaci systémy, které si v ramci OECD vedou nejlépe, podporuji rovnost a poskytuji viem détem
kvalitni vzdélani. Rovnost a kvalita ve vzdélavani pfedstavuji dvé vzajemné spojené charakteristiky vy-
soce vykonnych vzdélavacich systémi“ (Sojdrova, Bafinkovd, Borkovcovd, Dlouhy, 2014: 18).

20 Myslim si, Ze otdzka socidlni reprodukce by mohla byt ndmétem pro navazujici vyzkum. Budou Zaci
z vybérové tfidy a z tfidy ,,odpadlikti“ kopirovat vzdéldvaci trajektorie svych rodi¢a?
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Gsilim nebo na zdkladé rozhodnuti svého ¢i rozhodnuti nékoho jiného* (Jarkovska,
2015: 226).

Ve svém c¢lanku jsem se nezabyval otdzkou ptivodu rodin déti ve tfidé tispésnych
aneuspésnych, ale zaméroval jsem se na etnicitu. Tu vidim jako situovanou a znovu re-
produkovanou v rdmci lokdlni spole¢nosti, v niZ je zasazena i sledovand $kola. Proto se
nezabyvam diskusi o tom, kdo je a neni Rom, protozZe romstvi je komunikovdno v rdmci
interakci v lokdlni spole¢nosti i $kole. Snazim se tim ukézat, Ze marginalizace mtiZe
mit mnoho zdroju, které jsou pravé ddny mnohovrstevnatosti kontextti, do nichZ se dité
dostdva, a etnicita (resp. sociokulturni obraz urcité skupiny) je jen jeden parametr.?!

Zavérem bych chtél fici, Ze v soucasné dobé nastoupila do Zakladni skoly Ludovita
Sttra nova feditelka, kterd se rozhodla zrusit nastavenou selekci. Domnivdm se, Ze

jeji rozhodnuti lze oznacit za prosocidlni krok, ktery je v zdjmu vSech zdku.
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